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مقاله پژوهشی 10.22067/11050:.202246 :1۵1 دسترسی آزاد 


ارزشیابی طرح حلقه‌های کتاب‌خوانی سوادآموزان نهضت سوادآموزی استان خوزستان 


۳ ۱ 
براساس الگوی سیپ 
سید منصور مرعشی 3 محمد سالمی ۲ 
تاریخ دریافت: ۱۳۹۹/۱۱/۳ تاریخ پذیرش: ۱۴۰۰/۸/۱ 
چکیده 


هدف: سوادآموزی تنها فرایند یادگیری مهارت‌های خواندن؛ نوشتن و حساب کردن نیست؛ بلکه کمک کردن به انسان و رشد کامل 
اوست. هدف این پژوهش ارزیابی فعالیت‌های حلقه‌های کتاب‌خوانی کم‌سوادان استان خوزستان براساس الگوی ارزشیابی سیپ بود. 
روش پژوهش: پژوهش حاضر با روشی پیمایشی انجام شد. جامعه آماری شامل مدیران» کارشناسان و پشتیبانان آموزشی سازمان 
نهضت سوادآموزی استان خوزستان و همچنین سوادآموزانی بود که در طرح حلقه‌های کتاب‌خوانی سازمان نهضت سوادآموزی 
استان خوزستان مشارکت داشته‌اند. حجم نمونه. در مجموع ۲۰۰ نفر بودند که به دو شیوه گلوله برفی و خوشه‌ای چندمرحله‌ای 
انتخاب شدند. به‌منظور گردآوری داده‌ها از دو پرسشنامه محقق ساخته استفاده شد. تجزیهوتحلیل داده‌ها با نر‌افزار آماری 5۳9522 
ای اما ضیف زو انتفیاطی فده بت 

یافته‌ها: یافته‌ها نشان داد که بین نگرش گروه‌ها در مورد کیفیت شاخص کل فعالیت‌های حلقه‌های کتاب‌خوانی» تفاوت 
میعاذاری وود دای رون و ۳۱۲۲۶ 1۳۳ آزمون توکی فان باه که مدیرات و کارتانان پامیانگین 11/۹۸ 
۴ 0 بفطوو. معتادار ی کیفیت قتاعص کان فغالیت‌های آموزشن. حاقه‌های کتاب‌شوانی زا پاییوفر از 
سوادآموزان با میانگین (۲۱۳۲ از ۲/۳۴) ارزیابی کرده‌اند. 

نتیجه گیری: ملاک‌های نیازها و اهداف. منابع انسانی. روش‌های آموزشیء محتوای آموزشی و مشارکت آموزشی در سطح 
مطلوب؛ و ملاک‌های آماده‌سازی زمینه‌های فرهنگی و انگیزشی برنامه. منابع علمی و اطلاعاتی. منابع مالی و کالبدی. خطمشی 
وا تفای آ موی تم فد فرط مع الا و گنای اما کی سای مرا مر مسا ماس یه یامه 
ارزشیابی شد. عملکرد کلی فعالیت‌های حلقه‌های کتاب‌خوانی در استان خوزستان متوسط به بالا می‌باشد. 


واژه های کلیدی: ارزشیابی آموزشی. الگوی سیپ. حلقه‌های کتاب‌خوانی . نهضت سوادآموزی 


۱ اين مقاله برگرفته از طرح پژوهشی به سفارش سازمان آموزش‌وپرورش استان خوزستان و با همکاری معاونت پژوهشی و 
فناوری دانشگاه شهید چمران اهواز انجام گرفته است. 

۲ دانشیار دانشگاه شهید چمران اهوا اهواز ایران؛ 5)۵:00.267_تطعه‌ت2 

۳ استادیار دانشگاه آزاه اسلامی دزفول. دزفول. ایران» 6۵12000.00۴0 1966 0هحصصهطمصتصع امه 


مالت ۲اه تیار اسان ۲۳ ارزشیایی طرح حلقه‌های کتاب‌خوانی سوادآموزان.. ۱۸۸ 


مقدمه 

سوادآموزی» تنها فرایند یادگیری مهارت‌های خواندن» نوشتن و حساب کردن نیست؛ بلکه کمک 
کب سا ره کاس وس اه آ موف رشراط ایب و با کبیب اه انیا فادها 
جامعه‌ای به‌وجود می‌آورد که فرد در آن زندگی می‌کند. سوادآموزی و به‌طور کلی آموزش‌وپرورش» یکی 
از ابزارهای اصلی برای تمام دگرگونی‌های اجتماعی است. یکی از مسائلی که امروزه جامعه نوسوادان با 
آن روبه‌رو است مساله رجعت به بی‌سوادی است. رجعت به بی‌سوادی پدیده‌ای است که در آن نوسواد 
دانش مقدماتی خواندن و نوشتن را حاصل کرده است. ولی به‌علت عدم تحکیم و تثبیت سواد به شرایط 
پیش از فراگیری سواد (بی‌سوادی) بازگشت می‌کند. خطر بازگشت به بی‌سوادی علاوه بر از دست رفتن 
امکانات مالی و نیروی انسانی. موجب ایجاد و گسترش دید گاهی منفی پیرامون اهمیت سواد و سوادآموزی 
در جامعه می‌شود (فتاحیء ۱۳۷۱). با توجه به اينکه هدف نهایی آموزش بزرگسالان باید حرکت به‌سوی 
جامعه‌ای باشد که در آن کلیه افراد در تمام طول عمر در حال یادگیری باشند و از آن برای زندگی بهتر 
و سعادتمندتر استفاده کنند و از سوی دیگر بسیاری از بزرگسالان پس از مدت کوتاهی شرکت در 
دوره‌های سوادآموزی. کلاس‌ها را ترک کرده و به‌سرعت آموخته‌های خود را فراموش می‌کنند و به‌سمت 
بازگشت به بی‌سوادی گرایش دارند. در این راستا سازمان نهضت سوادآموزی برای ممانعت یا کاهش 
بازگشت به بی‌سوادی. طرح حلقه‌های کتاب‌خوانی را پیش‌بینی و در بسیاری از استان‌ها به اجرا درآورد. 
آمتاش اطاش ابیت طرص یار دس فرهک مطالیه عاه شم مطالمد وبا گیری دام میریم 
و تحکیم سواد و ارتقای آگاهی‌های عمومی. یادگیری مشارکتی و تقویت فعالیت‌های گروهی, تقوبت 
روحیه استقلال در یادگیری و خودآموزی (کردنوقابی. مرادی. و دلفان بینانوند. ۱۳۹۸). این طرح علی‌رغم 
اینکه موجب تشویق و تقویت عادت به مطالعه و کتاب‌خوانی در سوادآموزان را فراهم کرده است بلکه 
درصدد آن بوده است که از طریق کتاب‌خوانی به شکل گروهی و سیستماتیک از بازگشت سوادآموزان به 
بی‌سوادی ممانعت به‌عمل آورد. 

ی 
آریزونا امریکا اجرا شد. برخی از دانش‌آموزان کلاس پنجم او علاقه‌مند به خواندن کتاب‌های داستانی شدند 
که وی به کلاس آورده بود. دانش‌آموزان به‌صورت داوطلبانه گروه‌های کوچکی را تشکیل دادند و شروع به 
خواندن داستان‌ها کردند و به‌صورت مباحثه, بحث و گفت‌وگو در مورد داستان‌ها را آغاز کردند. اسمیت از 
میزان تعامل آنها با کتاب‌ها و پیچیدگی مباحثشان متعجب شد. چراکه آنها از قبل هیچ دستورالعملی در 
مورد نحوه فعالیت در این گروه‌ها را از طرف معلم خود دریافت نکرده بودند (1994 ,واعنصون. 

ای کان‌شوای تمصواف وهای مالس یی وهای ی ان زا 


1. 1101200۲۵ 65 


۱۳۰۱, پژوهشنامه کتابداری و اطلاع رسانی. دانشگاه فردوسی مشهد قتال ۲ ا هاه ان اسان‎ ٩ 


است که داستان‌های مختلف را می‌خوانند و سپس پیرامون موضوع مشخصی گفت‌وگو می‌کنند. این روش 
با روش‌های معمول در مدارس که بر اساس یک دستورالعمل مشخص عمل می‌کنند متفاوت است. حلقه‌های 
کتاب‌خوانی اگر خوب اجرا شود. انتخاب دانش‌آموز را در طی یک دوره طولانی‌مدت به‌عنوان بخشی از یک 
برنامه سواداموزی متعادل برجسته می‌سازد. عمده تحقیقات در مورد حلقه‌های کتاب‌خوانی توسط 
دانیلزواستینک۱ (۲۰۰۴)؛ دانیلز (1۹۹۴. ۲۰۰۲: شلیک و جانسون؟ (۱۹۹۹)؛ هیل" (1۹۹۵ ۲۰۰۱ 
۳ و لاسوی ؟ (۱۹۹۲) در ارتباط با نقش معلم در مورد این رویکرد و انتخاب دانش‌آموز و تأثیر آن بر 
خواندن و درک آن بوده است. با این حال. بسیاری از محققان دیگر از جمله شورت و پیرس" (۱۹۹۰) 
کیگان و شریک"* (۱۹۹۱) و هارست. شورت و بورک" (۱۹۸۸) مطالعات خود را بر فعالیت‌های درون کلاس 
متمرکز کرده‌اند علاوه بر اين, تحقیقات نشان می‌دهد که همکاری همسالان تأثیر مثبتی بر یادگیری و 
عملکرد دانش‌آموزان در هنرهای زبانی دارد فال. وب و چادووسکی" (۲۰۰۰) یادگیری دانش‌آموزان را 
افزايش می‌دهد. و همچنین درک مطلب و دانش محتوا را بهبود می‌بخشد (2002 ,221615. 

فتق سافدهایی کتاب خوانی تطفویی بت متفگ اند و علاقه بهبطالعه :مر خوانان است اریز 
رفتاق نی مان ۳ مر گری‌های شرانمی عتایت شصشی آساسش گروهی که تفیل ی ماش 
یلکشم وا کتاب‌های یرای ونان هتایت شهه انشا ی شونه اد یک مس عه مطالیه 
پایه هستند و برای آموزش مولفه‌ها و راهکارهای مختلف خواندن استفاده می‌شوند. با این حال. این 
کتاب‌ها هميشه منعکس‌کننده فرهنگ دانش‌آموزان نیستند» بنابراین بحث و گفتگو برای دانش‌آموزان را 
دشوار می‌کند. اغلب اوقات. دانش‌آموزان انگیزه زیادی برای خواندن کتاب‌های تخصصی ندارند و بندرت 
کرک تصش شوه سیر آساس تخفیق: انا شفه فسط انا ره تام اه کوه او 
دانش‌آموزان از کتاب‌هایی که مورد علاقه آنان است استفاده می‌کنند» درک و نگرش آنها نسبت به مطالعه 
بهبود می‌یابد. بنابراین در آموزش‌وپرورش. مربیان باید فرصت‌هایی را برای دانش‌آموزان فراهم کنند تا 
داستان‌هاییی که در بافت فرهنگی آثان است. را بخوانند.و با همسالاتی که علایق مشترک دارند بحتف و 
گفت وگو کنند. این آمر می‌تواند با اجرای روزانه حلقه‌های کتاب‌خوانی محقق شود (2015 ,26005). 

یکی از افرادی که در زمینه توسعه مهارت‌های اجتماعی کودکان و فعالیت‌های مشترک به‌منظور 
قنه ههام ا ام مش این رز شاه ده اگوی ات «صالیی امن یف بر 
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مازد ۲اه تیار اسان ۱۳ ارزشیایی طرح حلقه‌های کتاب‌خوانی سواد‌آموزان.. ۱۹۰۰ 


به اعتقاد وی دانش‌ها و مهارت‌هایی که دارای ارزش آموختن به دیگران (کودکان) را دارند با شرایط 
روحی روانی کودکان باید هم‌خوانی داشته باشند. روی‌هم‌رفته هدف از تحصیل علم بر طبق نظریه 
ویگوتسکی ایجاد و توسعه رشد و پرورش فکری می‌باشد که اين امر میسر نخواهد شد مگر در سایه 
تحصیل و آموزش در قالب محیط اجتماعی و این برخورد بستگی به درونی‌سازی روابط اجتماعی و 
می کرد کودکان می‌توانند سه راه مختلف را برای حل مسئله در نظر بگيرند. یکی این است که کودکان 
به‌طور مستقل و بدون کمک دیگران کار خود را انجام دهند. مورد دیگر زمانی است که کودکان نمی‌توانند 
در تعامل با دیگران» مانند معلمان و دانش‌آموزان, غالباً مهارت‌هایی را می‌آموزند که برای آنها جدید 
محسوب می‌شود. همان طور که این یادگیری اتفاق می‌افتد. آنها مهارت‌های خود را به کمک دیگران 
شروع می‌کنند و بعداً می‌توانند به‌طور مستقل تمرین کنند. برای ویگوتسکی و سایر سازنده‌گرایان 
اجتماعی. یادگیری از دیدگاه فرد یاد گیرنده دیده نمی‌شود بلکه از نظر چگونگی تعامل و یادگیری فرد 
یاد گیرنده با دیگران مشاهده می‌شود (1978 ,2015 ۷). 


بررسی پژوهش‌های پیشین 

پژوهش‌های انجام شده در زمینه عوامل موّثر بر بازگشت به بی‌سوادی, نقش عواملی از قبیل نیازهاء 
انگیزه‌ها. سن و سایر ویژگی‌های فردی و روان‌شناختی آنها را بیان می‌کنند. برخی منابع انسانی را به‌عنوان 
یکی از مهم‌ترین مسائلی که همواره باید در یک نظام آموزشی مورد بررسی قرار گیرد مورد توجه قرار 
داده‌اند و ویژگی‌هاء توانایی‌هاء انگیزش و ساير عوامل مرتبط به منابع انسانی (آموزشیاران» معلمان, 
راهنمایان تعلیماتی» مدیران) را که با سوادآموزی و بازگشت به بی‌سوادی ارتباط دارند نیز بررسی کرده‌اند. 
از سوی دیگر, برخی پژوهشگران مسائل درون‌سازمانی و آموزشی از جمله مدیریت و برنامه‌ریزی. کیفیت 
و محتوای برنامه‌های آموزشی» روش‌های تدریس, امکانات آموزشی. عدم توجه و اهتمام کافی نسبت به 
برنامه‌های تحکیم و تثبیت سواد را مورد توجه قرار داده‌اند (فتاحی» ۱۳۷۱). رضایی و ایزدی" (۲۰۱۲) 
در پژوهشی بیان کردند که تعداد قابل‌توجهی از سوادآموختگان با زگشت به بی‌سوادی داشته‌اند و توانایی 
خواندن و نوشتن در آنها به‌طور قابل‌توجهی کم شده است. نتایج پژوهش عوامل اجتماعی را به‌عنوان 


1. ۵7۵11 66 01 


۱ ژوهشنامه کتابداری و اطلاع رساتی: دانشگاه فردوسی مشهد قیال ۲ یاهمان اسان ,۱۳۰۱ 


مهمترین علت به‌وجود آمدن این مسئله دانسته است. عسکری و قنبری (۱۳۸۴) در پژوهشی, نشان دادند 
که نگرش افراد نسبت به سوادآموزی, اعتمادبه‌نفس افراد برای یادگیری. محل تشکیل کلاس. دوری و 
کیب مج یگتفه ترا یی فش عنام وی افصایش شاه رتاک مرسیس نز 
به‌موقع. وضعیت تأهل. سن و وضعیت اشتغال افراد در جذب آنان به کلاس‌های سوادآموزی موّثر بوده 
است. تاج‌آبادی (۱۳۸۶) در پژوهشی به بررسی نقش کتابخانه‌های عمومی در عدم بازگشت نوسوادان به 
دوران بی‌سوادی و تقویت سواد آنها پرداخت. نتایج نشان داد که کتابخانه‌های عمومی در عدم بازگشت 
نوسوادان به بی‌سوادی نقش بسیار موّثری دارند و باید به مستولان در خصوص نقش کتابخانه‌های عمومی 
جهت توجه جدی به نیازهای مطالعاتی سوادآموزان و تأثیر کتابخانه‌ها در گسترش و تقوبت آموزش 
نوسوادان و کم‌سوادان یادآوری کرد. 

حسنی (۱۳۹۶) در پژوهشی به بررسی تعیین تأثیر برنامه‌های دوره تحکیم سواد در تثبیت 
آموخته‌های سوادآموزان تحت پوشش نهضت سوادآموزی پرداخت. در این پژوهش که حدود ٩۰۰‏ نفر از 
سواداموزان سراسر کشور شرکت داشتند نتایج نشان داد که دوره تحکیم به تثبیت آموخته‌های 
مهارت‌های اصلی نوشتن. خواندن. حساب کردن و روان‌خوانی قرآن سواد آموزان تحت پوشش می‌انجامد؛ 
اما تنها در مهارت نوشتن بود که میان میانگین نمرات پیشآزمون با آزمون پیگیری از لحاظ آماری تفاوت 
معنادار وجود نداشت. دلفان بیرانوند. مرادی و کرد نوقابی (۱۳۹۸) در پژوهشی به بررسی عوامل 
پیش‌بینی کننده بازگشت به بی‌سوادی در سواد آموختگان دوره سوادآموزی پرداختند. نتایج نشان داد 
مقق های مورف ایا ما ما یمین کشت رسای ای وه ره تساه رسای نس ای 
ماهیانه خانواده و انگیزش پیشرفت به‌صورت منفی؛ و تعداد فرزندان. مسئولیت خانه‌داری و باروری زنان 
به‌صورت مثبت عوامل اصلی پیش‌بینی کننده بازگشت به بی‌سوادی در سواد آموختگان دوره سوادآموزی 
و معادل آن بوده‌اند. پژوهشگران نتیجه گرفتند که عوامل اجتماعی اقتصادی فرهنگی بیشترین نقش را 
در میزان بازگشت به بی‌سوادی نوسوادان داشته و عوامل مرتبط باکیفیت برنامه‌های آموزشی و انگیزش 
پیشرفت» پیش‌بینی کننده‌های بعدی با زگشت به بی‌سوادی بوده‌اند. 

بسیاری از پژوهشگران اثر مثبت حلقه‌های کتاب‌خوانی را به‌صورت کیفی گزارش کرده‌اند که اغلب 
این پژوهش‌ها به‌ویژه در مورد آموزش خواندن زبان انگلیسی بوده است. مارک" (۲۰۰۷)؛ استابیل 
(۲۰۰۹؛ سای و هسو" (۲۰۰۷)؛ و مونیرو" (۲۰۱۰) افرادی هستند که پژوهش‌های کیفی در مورد 
حلقه‌های کتاب‌خوانی انجام داده‌اند. 
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مارد ۲اه تیار اسان ت۳۳ ارزشیایی طرح حلقه‌های کتاب‌خوانی سوادآموزان.. ۱۹۲ 


غیرقابل‌پیش‌بینی بحث می‌کنند. سوالات از قبل تعیین شده. تفکر دانش‌آموزان را محدود می‌کند. با این 
حال, اجازه دادن به دانش‌آموزان برای گفت‌وگو با یکدیگر می‌تواند درک آنها را تعمیق بخشد و بنابراین 
می‌تواند به درک بیشتری از متن خوانده شده منجر شود. این درک برای موفقیت دانش‌آموزان در مدرسه 
تسیارا فیم: اشتت. آنارن همچنین استدلال می‌ کنند که وقتی معلمان محیطی مانند حلقه کتاب‌خوانی را 
ایجاد می‌کنند. در حال گسترش حس کنجکاوی و تحقیق در بین دانش‌آموزان خود هستند. معلمانی که 
از حلقه‌های کتاب‌خوانی استفاده می‌کنند تلاش می‌کنند تا دانش‌آموزانشان فراتر از بدیهیات را درک 
کنند و آنها ر تشویق می‌کنند که دیدگاه‌ها و سوالات خود را با یکدیگر به بحث و گفت‌وگو بگذارند. 
کلارک و هولادل" (۲۰۰۷) دریافتند که به‌دلیل حلقه‌های کتاب‌خوانی. دانش‌آموزان آنها از کتاب 
لذت می‌برند و9 بسیار بیشتر می‌فهمند. لانگ و9 گووه۳ (۰۲ ۳۰( استدلال می کنند که دانش آموزان بیشتر 
درگیر بحث‌های هدفمند و تأمل‌برانگیز با حلقه‌های کتاب‌خوانی هستند. در حلقه‌های کتاب‌خوانی, 
دانش آموزان از یکدیگر سوّال می‌کنند. دیدگاه خود را تغییر می‌دهند و یکدیگر را تحت‌فشار قرار می‌دهند 
استفاده از طرح پیش آزمون - پسآزمون و به‌منظور اثربخشی حلقه‌های کتاب‌خوانی بر میزان درک خواندن 
دانشجویان از ۲۴ نفر از دانشجویان در این پژوهش استفاده کردند. نتایج پژوهش بیانگر این بود که 
حلقه‌های کتاب‌خوانی تأثیر قابل‌توجهی بر بهبود درک خواندن دانشجویان داشته است بنابراین پرسش 
اصلی مطالعه حاضر این است که از دید گاه آموزش‌دهندگان و9 سوادآموزان. میزان مطلوبیت فعالیت‌های 
آموزشی حلقه‌های کتاب‌خوانی سوادآموزان استان خوزستان براساس الگوی ارزشیابی سیپ (ملاک‌های 


زمینه‌ای» درونداد» فرآیند 9 برونداد) در چه سطحی بوده است؟ 


روش پژوهش 

روش تحقیق. توصیفی ۵ از نوع پیمایشی ۶ بوده اناد در طبقه‌بندی تحقیقات براساس هدف از نوع 
مدیریت و به‌منظور تسهیل در تصمیم گیری مدیران ارائه 9 تدوین شده است 9 الگویی شرت کلی‌نگر و 
جامع که می‌تواند یک برنامه را به‌صورت سیستماتیک و همه‌جانبه بررسی کند. مدل 100 از چهار نوع 
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۳ پژوهشنامه کتابداری و اطلاع رسانی دانشگاه فردوسی مشهد سال ۱۲ شماره ۱ء بهار و تابستان ۱۴۰۱ 


ارزشیابی (زمینه - درون‌داد - فراگرد و برون‌داد) دو نقش (تصمیم‌گیری - و پاسخ گویی) و سه مرحله 
(تعیین کردن - به‌دست آور ان 9 فراهم ساختن) تشکیل شده است. این مدل از دو معیار اساسی (ارزش 
و مطلوبیت) استفاده می‌کند. از چهار نوع ارزشیابی‌های بالا می‌توان جهت تصمیم‌گیری - پاسخ‌گویی و 
با مب گنر و اگوی اسفاه شود اقداف الکری از میا مییت غا مه اوه فاد مق ری 
ست». در این مطالعه بر مبنای اهداف ارزشیابی الگوی سیپ که از دیدگاه سیستمی و از رویکردی 
مدیرینتی ییروی می کند. به‌منظور جامعیت بیشتر در کسب اطلاعاتء از گروه‌های مختلفی که مخاطبان 
صلی برنامه آموزشی حلقه‌های کتاب‌خوانی را تشکیل می‌دادند در ساختار پژوهش استفاده گردید. 
همچنین با توجه به اينکه سوادآموزان از سطح تحصیلات پایین‌تری در مقایسه با گروه‌های دیگر قرار 
دارند لذا در پرسشنامه‌ای جداگانه. مفاهیم به‌صور تی ساده‌تر 9 روان‌تر 9 متناسب با سطح درک آن‌ها 
تنظیم گردید. در این پژوهش سه گروه آزمودنی تعیین گردیده است» بدین ترتیب که گروه اول شامل 
مدیران و کارشناسان. گروه دوم پشتیبانان آموزشی و گروه سوم سوادآموزان نهضت سوادآموزی (استان 


خوزستان) می‌باشند. پرسش‌نامه ارزیابی ویژه مسئولان و آموزش‌دهندگان. برای گروه‌های اول و دوم 
پرسش‌نامه ویژه آموزش گیرندگان برای گروه سوادآموزان پیش‌بینی گردید. هر دو پرسش‌نامه به‌طور 
ارزیابی قرار می‌دهد با اين تفاوت که گویه‌ها يا عبارات آن‌ها با ادبیات متناسب با مخاطبان تنظیم و تدوین 
شده انشت: روایی محتوایی و صوری پرسشنامه‌های تحقیق از طریق نظرسنجی از ۴ نفر از مدرسان 
متخصص مورد اصلاح و تأٌیید قرار گرفت. پایایی پرسشنامه‌ها با استفاده از روش آلفای کرونباخ (همسانی 
درونی) و برای محاسبه از نرم‌افزار اس پی اس اس ۱ استفاده گردید که پس از انجام محاسبات مورد نظر 
ضرایب پایایی به‌دست آمده در عوامل چهار گانه زمینه. درونداد. فرآیند و9 برونداد برای هر دو پرسش‌نامه 
مدیران و پشتیبانان آموزشی و سوادآموزان» همگی از نظر آماری بالای ۷۰ درصد. قابل اطمینان بودند. 
نمونه آماری از جامعه اول در پژوهش حاضر. مدیران و کارشناسان مناطق آموزشی نهضت سوادآموزی 
بودند که تعداد ۲۵ نفر به شیوه نمونه‌گیری گلوله برفی انتخاب گردیدند. نمونه آماری از جامعه دوم و 
سوم نٌ پشتیبانان آموزشی و9 سوادآموزان بودند که به ترتیب تعداد ۷۵ نفر و9 ۳۰ نفر به شیوه خوشه‌ای 
چندمرحله‌ای انتخاب گردیدند. ابتدا استان خوزستان به لحاظ جغرافیایی به ۵ منطقه تقسیم گردید و از 
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مازد ۲اه تیار اسان ت۳۳ اروشنای نظ خرطافه‌هان کنات غواتن واه آموران .۱۹۴ 


شهرستان به‌صورت تصادفی که جمعاً ۱۰ شهرستان می‌شدند. در مرحله بعد از هر شهرستان یک منطقه 
شهری و یک منطقه روستایی انتخاب تصادفی گردید که جمعاً ده منطقه آموزشی شهری و روستایی 
شناسایی شد و تعداد حلقه‌های هر منطقه لیست گردید و از میان آن‌ها نمونه‌های گروه دوم و سوم 
به‌صورت تصادفی ساده انتخاب و پرسشنامه را تکمیل کردند. 

تجزیه‌وتحلیل داده‌ها در دو سطح توصیفی و استنباطی توسط اس‌پی اس اس انجام گرفت. در سطح 
آمار توصیفی برای توصیف داده‌هاء از شاخص گرایش مرکزی و پراکندگی. جداول توزیع فراوانی» میانگین؛ 
انحراف استاندارد و انحراف میانگین بهره گرفته شد. در سطح امار استنباطی برای توزیع نرمال بودن 
داده‌ها از آزمون کولموگروف - اسمیرنوف. برای شناسایی کیفیت شاخص‌های زمینه. درونداد. فرایند و 
برونداد و ملاک‌های آن‌ها از دیدگاه سه گروه مدیران و کارشناسان» پشتیبانان آموزشی و سوادآموزان از 
آزمون تحلیل واریانس چندمتغیره (مانوا) و آزمون تعقیبی 1.510 استفاده شد. برای تعیین رابطه بین 
شاخص‌ها و میزان تأثیرگذاری متغیرهای پیش‌بین (زمینه. درونداد و فرآیند) بر متغیرهای ملاک (برونداد) 
به ترتیب از آزمون‌های ضریب همبستگی پیرسون و رگرسیون چندگانه هم‌زمان استفاده شد. برای مقایسه 
نمره میانگین گروه‌ها با میانگین فرضی و تحلیل وضعیت متغیرهای پژوهش بر اساس جنسیت از آزمون 
7 تک گروهی و مستقل استفاده گردید. همچنین برای اولوبت‌بندی شاخص‌های چهارگانه و ملاک‌های 
مرتبط با آن‌ها از آزمون فریدمن استفاده شد. به‌منظور تحلیل داده‌های به‌دست آمده از سوّالات باز پاسخ. 
از روش تحلیل محتوا با رویکرد استقرایی و تأکید بر مقوله‌بندی استفاده شده است. 


یافته‌ها 
در این قسمت برای پاسخ به هر سوال ابتدا داده‌ها و اطلاعات گردآوری شده به‌صورت جدول عرضه 
و تحلیل و بر آن اساس به سوالات پاسخ داده شده است. 
پرسش نخست پژوهش: آیا شرکت‌کنندگان وضعیت فعالیت‌های آموزشی حلقه‌های کتاب‌خوانی 
سوادآموزان استان خوزستان (براساس الگوی ارزشیابی سیپ) را مطلوب می‌دانند؟ 
جدول ۱. نتایج آزمون ‏ تک گروهی و رتبه‌بندی فریدمن 


مقادیر مقادیر توصیفی آزمون ] تک نمونه‌ای آزمون رتبه‌بندی فریدمن 
شتا تشن تعداد | میانگین ك وضعیت کیفی امقدار ]| 4 | ۲ ِ رتبه | خی دو 9 
او ۹ ۲/۱۹ | ۰/۸۲۳ | متوسط به بالا | ۴/۶۶ |۲۹۸] ۰/۰۰۰ | ۲۴۳ | ۳ 
وتا ۸ ۲۲۳ | ۰/۷۰۲ |متوسط به بالا [۲۸۷]۵/۱۴۸| ۰/۰۰۰ | ۲/۳۶ | ۴ | < 
فرآیند ۲ ۰ | ۰/۷۶۲ | مطلوب ۱۰۰۰۱۲۹۱۱۸۷۸۵۶۶۱ ۲۷۴ | ۱ | < ۱ 
7 ۴ ۲/۲۴ | ۰/۷۱۹ | متوسط به بالا [۱۲۹۳|۵/۸۶۹ ۱۰/۰۰۰ ۲/۴۸ ۱ ۲ 
ارزیابی نهایی | ۲۹۱ | ۲/۲۶ | ۰/۷۳۷ | متوسط به بالا ۲۹۰|۵/۹۶۲۱] ۰/۰۰۰ 


۵ ژوهشنامه کتابداری و اطلاع رسانی؛ دانشگاه فردوسی مشهد قیال ۲ راو اسان ,۱۳۰۱ 


تحلیل سوال نخست پژوهش نشان می‌دهد که از بین چهار شاخص ارزیابی الگوی سیپ. میانگین 
سه شاخص زمینه» درونداد و برونداد. در سطحی بالاتر از متوسط و میانگین شاخص فرآیند در سطح 
همچنین وضعیت موجود شاخص فرآیند. مطلوب ارزیابی شده است و بیانگر انطباق وضع موجود و مورد 
انتظار بوده اننست: همچنین نتایج آزمون رتبه بندی فریدمن نشان داد که بیشترین کیفیت مربوط به 
سوادآموزان استان خوزستان در سطح متوسط به بالا قرار داشته ارزیابی گردیده که تا رسیدن به وضعیت 
مطلوب فاصله وجود دارد. 

پرسش دوم پژوهش: آیا شرکت‌کنندگان وضعیت ملاک‌های زمینه‌ای فعالیت‌های حلقه‌های 


جدول ۲. نتایج آزمون 1 تک نمونه‌ای و رتبه‌بندی فریدمن مربوط به ملاک‌های زمینه 


مقادیر شاخص‌های توصیفی آزمون آتک نمونه‌ای آزمون رتبه‌بندی فریدمن 
انحراف ضعیت درجات میانگین 
ملاک‌ها تعداد | میانگین ِ ِ مقدار ] 19 ی رتبه | خی دو سطح 
استاندارد کیفی آزادی |معناداری| رتبه معناداری 


نیازها و اهداف ۰ ]۲۹۹| ۲/۵۷ | ۰/۶۳۷ | مطلوب | ۱۵/۳۸ | ۲۹۸ | ۱۰۰۰۰ ۲۷۵۲ | ۱ 
زمینه اجرایی ۰ ]۱۲۹۷ ۱/۸۸ ]| ۰/۸۳۷ |متوسط پایین | ۲/۵۸- | ۲۹۶ | ۰/۰۱۰ ۱۵۶ | ۳ 


ح 
ژمیته - فرهنگ بالاتر از / 
تک ۴ زره زد تداع | و | دز ۲ 
آنگیزشی متوسط 


تحلیل سوال دوم پژوهش نشان می‌دهد که ملاک آمادگی اجرایی برنامه در سطح متوسط به پایین؛ 
آماده‌سازی زمینه‌های فرهنگی و انگیزشی برنامه در سطح متوسط به بالاء و میانگین ملاک نیازها و اهداف 
برنامه در سطح مطلوب ارزیابی شده است. همچنین نتایج نشان داد که بیشترین کیفیت مربوط به ملاک 
نیازها و اهداف و کمترین کیفیت مربوط به ملاک آمادگی زمینه‌های اجرایی برنامه است. در این راستا از 
جمله نشانگرهایی که در حیطه زمینه از امتیازات پایین‌تر از حد متوسط برخوردار بوده‌اند عبارتند از 
توجه برنامه به ترغیب سوادآموزان برای شرکت در فعالیت‌های گروهی به‌کارگیری آموزش‌دهندگان با 
سابقه تدریس و اهل مطالعه. تخصیص بودجه و امکانات برای اجرای طرح. جلسات آموزشی برگزار شده 
برای پشتیبانان و نمایندگان ۰ تحویل بسته‌های آموزشی به سوادآموزان» مقررات و رویه‌های اداری و 
آموزشی طرح. معیارهای انتخاب پشتیبانان و نمایندگان آموزشی, استقبال پشتیبانان آموزشی برای عهده 


شا هار۵ مهار و کایشتان ۱۳۲۲ ارزشیابی طرح حلقه‌های کتاب‌خوانی سوادآموزان.. ۱۹۶ 


گرفتن آموزش سوادآموزان. استقبال مدیران و کارشناسان واحدهای سوادآموزی و آموزش‌وپرورش و 
استقبال مدیران مجتمع‌های آموزشی, که باید مورد توجه قرار گيرند. 
پرسش سوم پژوهش: آبا ملاک‌های درونداد فعالیت‌های حلقه‌های کتاب‌خوانی سوادآموزان استان 
خوزستان مطلوب بوده است؟ 
جدول ۳ نتایج آزمون ‏ تک نمونه‌ای و رتبه‌بندی فریدمن مربوط به ملاک‌های درونداد 


مقادیر شاخص‌های توصیفی آزمون اتک نمونه‌ای آزمون رتبه‌بندی فریدمن 

انحراف مقدار | درجات ۹ 

ملاک‌ها ی هی ۱ ی سطح | میلگین ری | وتا سطح 
استاندارد 1 | آزادی |معناداری | رتبه معناداری 

3 

ای ۴ | ۲۱۸ | ۰/۶۵۳ |متوسط به بالا| ۴۶۵ | ۲۸۳ | ۰۰۰۰ ۲۷۴۵ ۱ ۳ 

آیین‌نامدها 

۳7 ۴ | ۲۳۱ | ۱/۱۱۲ آمتوسط به بالا| ۹/۰۳ ۲۹۳ | ۰۰۰۰ | ۲۵۱ | ۱ 

منابع ملی و ۲ | ۲/۰۷ | ۰/۷۱۴ ]متوسط پایین | ۱۵| ۲۹۱ ۱ ۱۰۰۸۱ ۲۱۸ ۱ ۴ 2 / 

کالیدی توت 3 

مت 

بع علمی و ۲۸۱ ۲۲۵ | ۱۰۰۲ آمتوسط به بالا| ۵/۹۳ | ۲۸۰ | ۰۰۰ ]| ۲۴۶ | ۲ 

اطلاعاتی 


تحلیل سوال سوم پژوهش نشان می‌دهد که از بین چهار ملاک مرتبط با درونداد فعالیت‌های 
و اطلاعاتی در سطحی بالاتر از متوسط. و منابع مالی و کالبدی در سطحی پایین‌تر از متوسط ارزیابی 
شده انتتت: این نتایج بدان معنی نت که بین وضعیت موجود هر یک از ملاک‌های خط ‌مشی 9 آیین‌نامه‌هاء؛ 
مایم انساتی و مایم قلمی اظلاعانی فعالشتهای آ موی طخ طلقه‌های کاب عون »و رضعیت: بطلوت 
همچنین نتایج رتبه‌بندی فریدمن در مورد ملاک‌های حیطه درونداد نشان داد که از دیدگاه 
شرکت‌کنندگان. بیشترین کیفیت پا عملکرد مربوط می‌شود به ملاک نیروی انسانی و کمترین کیفیت یا 
قکه هوک تام اهامای رانها ادسله سا نها کدی عرطظه 
زمینه از امتیازات پایین‌تر از حد متوسط برخوردار بوده‌اند عبارتند از ارزشیابی از پیشرفت تحصیلی 
سوادآموزان» تدوین برنامه منظم و مستمر ارزشیابی آموزشی از نحوه اجرای طرح. فراهم ساختن بودجه 
کافی برای تشویق پشتیبانان. نمایندگان و سوادآموزان ۰ برگزاری جلسات و کارگاه‌های مناسب برای 
پشتیبانان و نمایندگان آموزشی و به کارگیری و استفاده از افراد باصلاحیت به‌عنوان پشتیبان آموزشی . 
که باید مورد توجه قرار گیرد. 


پرسش چهارم پژوهش: آیا ملاک‌های فرآیند فعالیت‌های حلقه‌های کتاب‌خوانی سوادآموزان استان 
خوزستان مطلوب بوده است؟ 


۲۷ ژوهشنامه کتابداری و اطلاع رساتی: دانشگاه فردوسی مشهد ال ۲ او او ان اسان ,۱۳۰۱ 


جدول ۴. نتایج آزمون 1 تک نمونه‌ای و رتبه‌بندی فریدمن مربوط به ملاک‌های فرآیند 


مقادیر شاخص‌های توصیفی آزمون آتک نمونه‌ای آزمون رتبه‌بندی فربدمن 
تلا آمیاگی | انخرت. آبضعت] معد۲ ] سعت | سس آمبانگیه ۱ ام 
۳ تبه ۵ 
9 استاندارد ] کیفی ا الای انش ۱ سا 


محتوای آموزشی دوره | ۲۸۴ | ۲/۴۱ | ۰/۷۳۴ | مطلوب | ٩۷۳۷‏ | ۲۸۳ | ۰/۰۰۰ | ۲/۴۷ ۱ ۲ 
روش‌های آموزشی | ۲۷۶ | ۲۵۱ | ۰/۶۹۷ | مطلوب | ۱۴۵۴ | ۲۷۵ | ۰/۰۰۰ ۱ ۲۷۵۹ | ۱ 


دوره 


مشارکت در برنامه ‏ | ۳۰۰ | ۲/۳۶ | ۰/۷۴۲ | مطلوب | ۸۳۲ | ۲۹۹ | ۰/۰۰۰ | ۳۱۲۴۵ 


۰/۰۰۰ | ۹ 


آموزش 
چگونگی اجرای برنامه | ۲۹۲ | ۲/۳۵ | ۰/۸۱۳ | مطلوب | ۷/۵۶ | ۲۹۱ | ۰/۰۰۰ | ۴۱۲۷/۴۳ 


تحلیل سوّال چهارم پژوهش نشان می‌دهد که از بین چهار ملاک مرتبط با فرآیند فعالیت‌های 
آموزشی حلقه‌های کتاب‌خوانی سوادآموزان. هر چهار ملاک محتوای آموزشی دوره. روش‌های آموزشی 
دوره. مشارکت در برنامه آموزش و چگونگی اجرای برنامه. در سطح مطلوب ارزیابی شده است. این نتایج 
بدان معنی است که بین وضعیت موجود هر چهار ملاک فرآیندی وضعیت مطلوب و مورد انتظار انطباق 
وجود دارد. همچنین نتایج رتبه‌بندی فریدمن در مورد ملاک‌های حیطه فرایند نشان داد که از دیدگاه 
شرکت‌کنندگان» بیشترین کیفیت يا عملکرد مربوط می‌شود به ملاک روش‌های آموزشی دوره و کمترین 
کیفیت یا عملکرد به ملاک چگونگی اجرای برنامه مربوط می‌شود. همان طور که اشاره گردید کیفیت 
ملاک‌های فرآیند مطلوب ارزیابی شده است اما به نظر می‌رسد برخی از نشانگرها در این حیطه 
میانگین‌های پایین‌تری دارند که نیاز به توجه دارند که عبارتند از: برانگیزاننده بودن محتوای درس‌های 
خوانده شده . همکاری و جدیت مدیران. کارشناسان و ناظرین در انجام وظائف. همکاری و جدیت 
پشتیبانان و نمایندگان در انجام وظائف مشارکت سوادآموزان به حضور منظم در جلسات گروهی و 
مطالعه دروس و ارزشیابی مستمر حین اجرا از جانب مدیران و کارشناسان منطقه. 

پرسش پنجم پژوهش: ایا ملاک‌های برونداد فعالیت‌های حلقه‌های کتاب‌خوانی سواداموزان استان 
خوزستان مطلوب بوده است؟ 

جدول ۵. نتایج آزمون ]" تک نمونه‌ای و رتبه‌بندی فریدمن مربوط به ملاک‌های برونداد 


مقادیر شاخص‌های توصیفی آزمون تک نمونهای آزمون رتبه‌بندی فریدمن 
انحراف ضعیت قدا | درجات میانگید 
. شاه نحرا و 1 سطح ۳ سطح 
استاندارد کیفی ) | ازادی |معناداری | رتبه معناداری 
تحقق اهداف ۰ | ۲/۲۲ | ۰/۷۱۶ |متوسط به بالا | ۷/۷۴ ۲۹۹ | ۱۰/۰۰۰ ۱/۶۰ | ۱ 
۷( 
رضایتمندی از فعالیت‌ها | ۲۸۹ | ۲/۱۶ | ۰/۶۸۴ |امتوسط به بالا | ۳/۹۵] ۲۸۸ | ۰/۰۰۰ ]۱/۴۰ ۲ 


مازد ۲اه افیا اسان ۱۳ ارزشیایی طرح حلقه‌های کتاب‌خوانی سوادآموزان.. ۱۹۸ 


تحلیل سوال پنجم پژوهش نشان می‌دهد که هر دو ملاک مرتبط با برونداد فعالیت‌های آموزشی حلقه‌های 
موجود اهداف محقق شده و رضایتمندی از فعالیت‌های آموزشی با سطح کیفی مورد انتظار هنوز فاصله هست. 
همچنین نتایج رتبه‌بندی فریدمن در مورد ملاک‌های برونداد نشان داد که از دید گاه شرکت کنند گان؛ بیشترین 
کیفیت یا عملکرد مربوط می‌شود به تحقق اهداف دوره و کمترین کیفیت يا عملکرد به ملاک رضایتمندی از 
فعالیت‌های آموزشی دوره مربوط می‌شود. در این راستا از جمله نشانگرهایی که در حیطه برونداد از امتیازات 
پایین‌تر از حد متوسط برخوردار بوده‌اند عبارتند از ارتقای مهارت‌های مربوط به تفکر و حل مسأله. ارتقای 
مهارت‌های شغلی و حرفه‌ای سوادآموزان؛ ایحاد انگیزه به مطالعه 9 یادگیری مستمر پس اژ دوره و رضایت از 
ساختار کلی دوره کتاب‌خوانی و رضایت از پیشرفت تحصیلی سوادآموزان» که نیاز به توجه بیشتری دارند. 


پرسش ششم پژوهش: آیا بین جنبه‌های مختلف ارزیابی برنامه (زمینه. درونداد. فرآیند و برونداد) 
همبستگی وجود دارد؟ 
جدول شماره ۶. ضریب همبستگی بین شاخص‌های چهار گانه ارزیابی برنامه 
متغیرها برونداد زمینه درونداد فرأیند 
را ب ۸۸ ۳ 
زمینه رو تا ۶ ۰۸۵۶۴ 


درونداد 1۳۹ 


۰۱۰۰۱ > 

همان طور که در جدول شماره ۶ مشهود است. همه متغیرهای تحقیق با هم همبستگی مثبت و 
مشارکت‌کنندگانی که در متغیرهای زمینه. درونداد و فرآیند نمره بالایی کسب کرده باشند. در متغیر 

پرسش هفتم پژوهش: کدامیک از شاخص‌های زمینه. درونداد و فرایند» تأثیر بیشتری بر ادراک 
مشارکت کنندگان از میزان تحقق اهداف و رضایتمندی از دوره آموزشی (برونداد) حلقه‌های کتاب‌خوانی دارد؟ 

جدول شماره ۷. تجزیه‌وتحلیل رگرسیون چندگانه هم‌زمان. ضرایب پیش‌بینی عوامل پیش‌بین 
متغیرهای پیش‌بین 8 ۵ 1 4 ۲ تنظیم‌شده | سطح معناداری 

زمینه ۸۹۴« ۰۱۳۱۸ ۱۳۹۰۱ ۳۴« 

فروتذاد ۳۹۲ ۹۸۲ ۹۹۵۹ ۶۲ ۹۸۷ ۰۰ 


فرآیند ۰-۳۲ ۰۱۳۳۸ ۳۱۳۳۷ ۰۱۳۳ 


۱۴۰۱ پژوهشنامه کتابداری و اطلاع رسانی. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۱۲ شماره ۱ء بهار و تابستان‎ ٩۹ 


نتایج جدول (۷) نشان می‌دهد از بین شاخص‌های سه‌گانه ارزیابی برنامه. متغیر درونداد (۰/۹۸۲ - 
8 بیشترین سهم را در تبیین واریانس متغیر برونداد را دارد. به اين ترتیب متغیرهای بعدی به ترتیب 
فرآیند با مقدار (۰/۷۳۸ - 0) و سپس زمینه نیز با مقدار (۰/۷۱۸ - 8) هستند. و این مقادیر و تأثیررگذاری 
و مقدار ضریب تبیین تعدیل شده ۰/۹۸ است یعنی ۹۸ درصد تغییرات متغیر ملاک (برونداد برنامه) ر 
سه شاخص ارزیابی برنامه (زمینه. درونداد و فرآیند) تبیین می‌کند. 

پرسش هشتم پژوهش: آیا بین شرکت‌کنندگان (آموزش‌دهندگان و سوادآموزان) زن و مرد در 
نگرش نسبت به فعالیت‌های حلقه‌های کتاب‌خوانی. تفاوت معناداری وجود دارد؟ 


جدول شماره ۸. مقایسه شرکت‌کنندگان مرد و زن در نگرش نسبت به فعالیت‌های حلقه‌های کتاب‌خوانی سوادآموزان 


گروه تعداد میانگین درجه آزادی مقدار ] سطح معناداری 
۵٩ 0‏ ۳/۳۳۶ 

۰۱ ۱۱۵ ۲۷۴ ِ 

و ۳۶ ۲/۳۱ 


بر اساس یافته‌های جدول (۰)۸ زنان سطح فعالیت‌های آموزشی حلقه‌های کتاب‌خوانی را بیشتر 
ارزیابی کرده‌اند و میانگین بالاتری به‌دست آورده‌اند؛ اما تفاوت آن‌ها با مردان معنادار نیست. 

پرسش نهم پژوهش: آیا بین شرکت‌کنندگان (مدیران و کارشناسان. پشتیبانان آموزشی و سوادآموزان) 
در نگرش نسبت به شاخص کل فعالیت‌های آموزشی حلقه‌های کتاب‌خوانی تفاوت معنی‌داری وجود دارد؟ 


جتوا فتاه ٩۱‏ ایست مگیم هناخ کل لها بیخ گروسای ان شا کت کننه ریق 


متغیرهای توصیفی مقادیر آزمون تحلیل واریانس پکراهه 
گروه . میانگین| وضعیت کیفی | متغیرها |مجموع مجذورات | میانگین مجذورات | 1 | ۳ ۳ 
میا ۱۳۹ ات انیت بت ها ۰۰ ۲۵۱۲ ۱۳۹۶ ۲ 
پشتیبانان ] ۲/۱۸ | متوسط به بالا | درو گروه‌ها | ۱۵۴/۷۵۷ ۰۷ ۸ | ۳/۲۲۶ |۰۰۴۱ 
شا ها کر ۱3۸/۳۹ ِ- ۳۸۰ 


مطابق جدول .٩(‏ آزمون تحلیل واریانس (1-۳/۲۲۶ ۰8-۲ ۰/۰۴۱ - ع51)» نشان می‌دهد که با 
اطفتان فان هام فلا کر مره بطالفگ تلع صاعضی کل کات ای 


جدول شماره ۱۰. نتایج آزمون توکی مقایسه جفتی تفاوت میانگین شاخص کل فعالیت‌ها بین گروه‌ها 
0 میانگین تفاوت‌ها 1۷10 | سطح معناداری ۲ 


شاخص کل 
ت ۱ مورا 0 ۱۵ 


مازد ۲اه تیار اسان ۱۳ ارزشیایی طرح حلقه‌های کتاب‌خوانی سوادآموزان.. ۲۰۰ 


مطابق داده‌های جدول (۰)۱۰ در مورد شاخص کل فعالیت‌هاء نتایج تعقیبی آزمون توکی نشان 
می‌دهد که بین نظر مدیران 9 کارشناسان با سوادآموزان (۵ ۰/۰ ک 0 ۰۰۰ - ۲): تفاوت 


فعالیت‌های آموزشی حلقه‌های کتاب‌خوانی را پایین‌تر از سوادآموزان (۲/۲۲) ارزیابی کرده‌اند. 


نتیجه گیری 

با توجه به یافته‌های پژوهش حاضر و در نظر گرفتن دیدگاه کلی شرکت‌کنندگان در مورد وضعیت 
شاخص زمینه. به نظر می‌رسد که مقدمات و زمینه‌های مهم و زیربنایی در برنامه آموزشی حلقه‌های 
کتاب‌خوانی (عوامل زمینه) از جانب متولیان و مسئولین به‌صورت مطلوبی مورد توجه و تاکید قرار نگرفته 
ایتنتا: در مورد وضعیت شاخص درونداد هم نتایج به‌دست آمده حاکی از مطلوب نبودن منابع و9 مواد 
تدارک دیده شده می‌باشد و به نظر می‌رسد که عوامل دروندادی یا رویه‌های پیش‌بینی شده با نیازها و 
اهداف بر نامه حلقه‌های کتاب‌خوانی سوادآموزان از انطباق کاملی برخوردار نبوده‌اند. 
برخوردار بوده تاه از دید گاه شرکت کنندگان» چگونگی 9 نحوه اجرای برنامه آموزشی حلقه‌های 
کتاب خوانی در عمل مطلوب ارزیابی شده شنت و در نهایت بروندادهای حاصل از تعاملات و فعالیت‌های 
انجام گرفته بین فعالیت‌های سه شاخص قبلی. نشان داد که در حد مطلوبی ارزیابی نشده است و میزان 
به‌طور نسبی (متوسط) ایجاد شده است و در حد انتظار مطلوب. رضایت‌بخش نبوده است. بنابراین در کل 
نتیجه گرفته شده است که اثربخشی فعالیت‌های آموزشی حلقه‌های کتاب‌خوانی سوادآموزان استان 
خوزستان در سطح متوسط به بالا بوده است که بیانگر وجود فاصله بین وضعیت موجود با وضعیت مطلوب 
و مورد انتظار می‌باشد. 

در این بررسی» میزان موفقیت ۷ملاک ۳ خرده مقیاس مربوط به شاخص‌های زمینه اجرایی. زمینه 
بالاتر از متوسط بوده‌اند اما به حد مطلوب نرسیده‌اند و فاصله هست؛ اما در ۶ مولفه نیازها و اهداف. منابع 
انسانی. روش‌های آموزشی. محتوای آموزشی. مشارکت آموزشی و چگونگی اجراء در سطح کیفیت 
«مطلوب» ارزیابی گردیدند. در مجموع میزان موفقیت يا عملکرد ملاک‌های فعالیت‌های حلقه‌های 
کتاب‌خوانی سوادآموزان استان خوزستان در سطح کیفی متوسط به بالا ارزیابی و تعیین گردید. در رابطه 
با ارزیابی‌های به‌عمل آمده از برنامه‌هاء طرح‌ها و دوره‌های آموزشی, تحقیقات فراوانی انجام گرفته است 
که در آن‌ها از الگوی سیپ برای ارزشیابی استفاده شده است (سودانی. ۱۳۹۸:+ عصاره. مدرسی سریزدی 


۱ ژوهشنامه کتابداری و اطلاع رساتی: دانشگاه فردوسی مشهد فا ۲ شیاه ان اسان ,۱۳۰۱ 


پارمحمدیان. خوشگام و محبی. ۱۳۹۰). پژوهش حاضر همانند آن‌ها با استفاده از الگوی سیپ و تعیین 
ملاک‌ها و نشانگرها به ارزشیابی برنامه حلقه‌های کتاب‌خوانی سوادآموزان پرداخته است؛ البته متفاوت 
بودن نتایج به‌دست آمده از ارزشیابی حیطه‌ها يا شاخص‌های چهارگانه زمینه. درونداد. فرایند و برونداد 
در اين پژوهش با نتایج پژوهش‌های ذکر شده می‌تواند متأثر از تفاوت محیط‌های آموزشی باشد که در 
آن‌ها ارزشیابی صورت گرفته است. در هر حال اجرای فعالیت‌های حلقه‌های کتاب‌خوانی سوادآموزان 
استان خوزستان با توجه به نقاط قوت و ضعفی که داشت به‌دلیل ماهیت غیررسمی و برخورداری از 
ویژگی انعطاف در محتواء برنامه. مکان و زمان و همچنین تمرکز بر خودآموزی و تأکید بیشتر در مطالعه 
فردی محتوای بسته‌های آموزشی يا کتاب‌خوانی توانسته است که موجب ایجاد عادت به مطالعه در 
سوادآموزان گردیده و از این طریق سبب افزايش و تثبیت نسبی آموخته‌های قبلی آنان شود. اين امر 
موجب اعتمادبه‌نفس و تقویت زمينة خودباوری و ایجاد استقلال در یادگیری فراگیران گردیده است. 
بنابراین اجرای این طرح و طرح‌هایی این‌چنین می‌تواند زمینه‌ساز بادگیری مادام‌العمر در افراد جامعه 
هدف و کل آحاد جامعه گردد. می‌توان نتیجه گرفت که تقریباً اکثر شرکت‌کنندگان درباره کیفیت تحقق 
اهداف طرح حلقه‌های کتاب‌خوانی تردید دارند. چنین استنباط می‌شود که زمینه‌ها و دروندادهای برنامه 
حلقه‌های کتاب‌خوانی سوادآموزان استان با مشکلاتی روبه‌رو بوده است و علی‌رغم تلاش انکارناپذیر 
مسئولین سوادآموزی, تحقق اهداف در سطح مطلوبی موفقیتآمیز نبوده است. موفقیت‌آمیز نبودن ساختار 
را نمی‌توان به یک یا چند عامل شناخته شده نسبت داد. ارزشیابی دقیق از تحقق اهداف به عوامل درونی 
و بیرونی سازمان نهضت سوادآموزی مرتبط است و تحقق اهداف مستلزم توجه کافی به ملفه‌های درونی 
و بیرونی نهضت سوادآموزی است. توجه به بافت فرهنگی و مجموعه همه نظام‌هایی است که همواره در 
سا از ان بقاوع ای ماس بای فرهگ وی نان کاس کات وم لت 
آموزش‌وپرورش در خصوص اجرای وظیفه خود در قبال ممانعت از بازگشت افراد بزرگسال به بی‌سوادی 
و برنامه‌ریزی و اجرای دقیق برای آموزش افراد بزرگسال با مشارکت و از طریق سازمان نهضت سوادآموزی 
و تلاش در جهت جلب منابع و مشارکت بخش بیرون راه‌حل نهایی را اتخاذ و به کاربندد. 
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